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JOSE ROBERTO GALLEGOS TELLEZ ROJO*

Los cursos
del Museo Nacionadal

acia el altimo cuarto del siglo XX ya existe una nueva division inter-

nacional del trabajo y una nueva geografia en el mundo que cubre

el orbe como nunca antes lo habia hecho: ya no se trata de un afan

por conocer y registrar los territorios que animoé a las grandes explo-

raciones verificadas durante ese mismo siglo. El objetivo era el esta-
blecimiento de un nuevo nivel de dominaciéon y de control sobre pueblos, territorios,
riquezas y culturas, uno como nunca antes se habia visto: el imperialismo.

Literalmente, el nuevo esquema que se imponia fue aplicado a nivel mundial. Los
paises europeos se extendieron, invadieron y controlaron practicamente la totalidad
del continente africano, extensas areas de Asia y sometieron al yugo colonial amplias
areas de Oceania. Incluso América Latina se vio sometida a su empuje, a su influen-
cia econémica principalmente, y con ello se integré a una nueva division internacio-
nal del trabajo que puso el acento en la necesidad de materias primas que se vendian
o transportaban a los paises desarrollados, donde eran procesadas industrialmente y
regresaban a América —o a los demas paises— como productos manufacturados.

Estas practicas de dominacion y sometimiento directo plantearon problemas que nun-
ca antes habian sido imaginados, como el hecho de que los pobladores del mundo fueran
diferentes, tan diferentes que no por tener la piel de algin color y provenir de una mis-
ma region geografica —Oceania, por ejemplo— significaba que hablaran el mismo len-
guaje y pudieran entenderse, o que sus formas de comportamiento fueran similares.

El hecho de que las potencias entraran en un abierto conflicto —que en mas de una
ocasion llego a la guerra— por los territorios y las materias primas también signific6 la
lucha por los mercados y la mano de obra, lo que dio relevancia a la cuestion de como
controlar a las poblaciones para que llevaran a cabo las tareas agricolas y de extraccion

* Instituto de Estudios sobre la Universidad-UNAM.
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Fotégrafo no identificado. Fragmento de un monolito que representa un chimalli o escudo, ca. 1940. Fototeca de la CNMHNAH.

mineral —fundamentalmente— de las regiones
adquiridas, y en general para la explotacion de
los territorios.

Ante la enorme diversidad, y bajo influencia
del suefio de la razon, desde las escuelas y los
ministerios, desde los centros del poder y de la
inteligencia comenzoé a pensarse en la manera de
entender, describir, analizar y someter al Imperio
de las leyes de la ciencia —y de las coronas reales,
asi como de los sefiores del dinero—, los territo-
rios, las poblaciones y en general todos aquellos
fenémenos novedosos a los que se enfrentaban. Y
una vez logrado esto deberian derivarse, de mane-
ra logica, las herramientas para dar solucion a los
multiples conflictos que planteaba la realidad.

Asi, la antropologia, particularmente la brita-
nica, nacié con un caracter claramente colonia-

lista e imperialista en el ultimo cuarto del siglo
XIX, y con apoyo de la Corona. La antropologia
alemana y francesa no se quedaron a la zaga.
Este proceso coincidia con fenémenos que te-
nian lugar en el ambito del conocimiento y de la
filosofia, lo mismo que en la biologia, y el con-
cepto que sintetizaba todo aquello era el de posi-
tivismo.

En primer lugar existia la idea de progreso.
La confianza en las ciencias y en el conocimien-
to era tal, y se apoyaba en las manifestaciones
materiales de crecimiento y de que las ideas arti-
culaban la vida diaria, que se pensaba que nun-
ca se habia vivido mejor que entonces y que el
manana seria mejor que el hoy. Bajo esa ideolo-
gia, todo debia ser orientado para apoyar el desa-
rrollo de esa tendencia ascendente, porque con
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certeza —para le época— pocas etapas en la vida
habian sido tan présperas para el mundo.

La nocién de progreso tenia uno de sus pun-
tos centrales de apoyo en la idea de la evolucion,
donde la linea del tiempo ya no principiaba y ter-
minaba en Dios; de hecho no se le preveia fin y
si, en cambio, habia sido desentrafiada la direc-
cibn en que avanzaba, y era hacia algo mejor.
Para completar la dimension de la secularizacion
del conocimiento, la filosofia positiva, los descu-
brimientos de Darwin y de huesos fésiles —mas
adelante los descubrimientos genéticos de
Mendel— plantearon graves retos para el conoci-
miento: podria existir una dimensioén cronologica
mucho mayor que la que planteaba la Biblia; las
especies podrian modificarse, evolucionar en la
linea del tiempo, y por tanto los humanos podria-
mos ser mucho mas que hermanos en Dios. Ade-
mas habria bases biolégicas para poder plantear-
se las diferencias entre razas. Las implicaciones
para las sociedades no podrian retrasarse.

Estos problemas fueron trasladados hacia el
ambito de lo social, primero para justificar y
hacer notar la enorme diferencia que existia
entre los pueblos que vivian el progreso —con el
modelo industrial y victoriano de Inglaterra— y
los que no; los que eran atrasados, comunidades
primitivas, los pueblos agrafos —o pueblos sin
historia, para usar el concepto hegeliano— o
como terminarian siendo denominados mas
adelante, los pueblos aborigenes. Y de ellos las
colonias estaban llenas.

Para dar cuenta de las diferencias y acentuar
las distancias, asi como para explicar las dinami-
cas tan distintas entre las sociedades, en térmi-
nos de conocimiento se desarrollan disciplinas
diferentes; la sociologia para las sociedades desa-
rrolladas y las disciplinas antropologicas para los
pueblos primitivos. Y con ello aparecian inevita-
blemente las cargas ideologicas.

El impacto se hizo sentir también en la eco-
nomia politica, la historia, la medicina y otras
formas tradicionales del conocimiento que se
habia actualizado epistemoldgica y cognositiva-
mente, pero su impacto fue tal que dio como
resultado la formacion de una serie de discipli-
nas nuevas y campos de conocimiento que no
existian previamente, o que en el mejor de los
casos habian tenido una existencia precaria;
pronto las universidades las incorporan y le pro-
veen de recursos. Es el caso de las disciplinas
antropolégicas.

La idea de que la seleccion natural operaba
como la base para el funcionamiento del desa-
rrollo de las especies fue tan duramente critica-
da como aceptada con pasion. Permitia avizorar
un mejor futuro, pero separaba el reino de los
cielos del reino de este mundo. Y asignaba a
cada quien un lugar en la cadena de la produc-
cién asi como un sitio en la larga marcha evolu-
tiva de una humanidad que estaba determinado
ya no histéricamente cuanto por las condiciones
objetivas del progreso.

De esta manera, para los paises desarrollados
el problema de la antropologia estaba relaciona-
do con la manera de ver, entender y dominar a
los pueblos aborigenes, asi como a los grupos
marginados. Porque ellos, los paises que enton-
ces se ubicaban en el maximo nivel del progre-
so, habian resuelto ya el problema de la integra-
ciébn nacional como se entendia en ese
momento: la enorme mayoria —si no la totali-
dad— de la poblacién hablaba la lengua oficial;
aprendian a leer y a escribir en ndmero crecien-
te; en una dimension todavia mayor estaban
incorporados a los sistemas del mercado interno,
y no pocos de ellos —particularmente en las ciu-
dades— vivian en la dindmica de la industria
moderna. Lo que es mas importante, la narra-
cion histérica no era ajena a la poblacion, y la
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Fotégrafo no identificado. Coleccién de mascaras prehispanicas en el Museo Nacional, ca. 1940. Fototeca de la CNMHINAH.

idea de la historia de la nacién era cada vez mas
generalizada y compartida.

La situacion de México era por completo dife-
rente. Mas que al de Inglaterra o al de Francia, el
ambiente que se vivia se asemejaba al de Polo-
nia, o al del Cercano Oriente que, incluso al de
Japo6n o Rusia; ante los paises desarrollados exis-
tia un abismo enorme.

Apenas a partir de 1877 se habia logrado una
cierta estabilidad politica, mas no necesariamen-
te suponia ni el imperio de la ley ni el dominio
y control del gobierno federal sobre la totalidad
del territorio. Ello habia permitido un creci-
miento econémico y social, el desarrollo de cla-
ses medias, generacion de grupos obreros y una
muy tenue industrializacion a partir de los com-

plejos de la cerveza, el acero y, en menor medi-
da, de la industria textil.

La mayor parte de la poblacion vivia de las
actividades agricolas, y una cantidad importante,
sobre todo en la costa de Veracruz y el norte del
pais, de la industria extractiva. Segun el Censo
de 1910, la mitad de la poblacién no hablaba
espafiol, una parte mucho mas considerable
estaba excluida del mercado interno, que apenas
se estaba conformando a partir de la construc-
cion de las lineas ferroviarias. No hacian falta los
relatos de viajeros o resefias de expediciones
geograficas, ni siquiera sesudos libros, para per-
cibir que existia un problema muy severo con la
poblacion: lo que se entendia como el problema
indigena. Durante siglos, desde la etapa colonial
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y el dominio espafiol, tales grupos humanos
habian demostrado ser un severo problema para
el control politico, econémico y social. Durante
la primera mitad del siglo X1X, y de hecho hasta
los afios de la derrota del Imperio de Maximilia-
no, los grupos indigenas habian estado en cons-
tante agitacion y en procesos de rebeldia que
condujeron a situaciones extremas y dificiles
cuando no claramente amenazadoras, como en
el caso de las rebeliones de la Sierra Gorda de
Querétaro y la Guerra de Castas en Yucatan.

El triunfo alcanzado por Benito Juarez, y lue-
go por Porfirio Diaz, debe entenderse como un
triunfo de las ideas liberales y de la supremacia
mestiza; ya en el Porfiriato las ideas liberales
seran sustituidas por las positivistas. A la victoria
militar seguiria una lucha en el ambito econo-
mico con la aplicacion de las Leyes de Reforma;
también se inicia una conquista “del alma” indi-
gena. No son pocos los proyectos culturales que
intentan resolver el problema indigena a través
de la educacion de distintas tendencias, muchas
de ellas con un claro componente catolico.

Durante el Porfiriato una de las prioridades na-
cionales fue la educacion, lo cual resulta claramen-
te visible durante los tltimos afios del régimen: a
nivel institucional, en 1903 se crea la Secretaria del
Despacho de Instruccion Publica y Bellas Artes,
encomendada a Justo Sierra y donde fungia como
subsecretario Ezequiel A. Chavez. En ella se con-
solida un area administrativa, presupuestal y poli-
tica dedicada tnica y exclusivamente a la educa-
cion, pues antes era una dependencia vinculada a
la imparticion de la justicia —la Secretaria de Justi-
cia e Instrucciéon Publica, también de la era porfi-
riana—, y antes de ello apenas ocupaba una ofici-
na en el seno de la misma Secretaria de Justicia. El
analfabetismo en 1910 era de 70 por ciento, quiza
incluso mas alto; pero antes de la llegada de Diaz
al poder las tasas eran muchisimo mayores.

Habia avanzado la construccién del sistema
de educacion basica, con fuerte participacion de
particulares y de la Iglesia catélica, la cual se
extendia por todo el territorio de la reptublica. Se
habia construido un camino hacia la educaciéon
superior, que pasaba por la Escuela Nacional
Preparatoria y podia continuarse en las diferen-
tes escuelas nacionales, que en 1910 daria origen
a la Universidad Nacional de México.

Pero en los estados también existian otros
caminos; se podian hacer estudios de varias
carreras, especialmente derecho y medicina,
estudios preparatorios en los célebres institutos
cientifico literarios —del Estado de México, de
Campeche, Sinaloa o Oaxaca, por sefialar sélo al-
gunos— que, como las instituciones liberales de-
cimononicas por excelencia, contribuian de ma-
nera muy significativa a la construccion de las
elites locales; hacia mediados del siglo XX esos
mismos institutitos se convertirian en el niicleo
de las universidades de los estados, masa criti-
ca de la educacion universitaria nacional de los
anos sesenta.

Ademas se dio un importante auge a la edu-
cacion técnica, con las escuelas de artes y oficios
para varones o para mujeres, que al final de los
afios treinta se convertirian en la base sobre la
que se construiria el Instituto Politécnico Nacio-
nal, ya en los afos del cardenismo. Y se apoy6
de manera muy importante la construccién de
escuelas para la formacion de maestros, es decir,
de escuelas normales: la de México y la de Xala-
pa descollaban.

El avance tan notable tiene que ver con la
manera como nos insertamos a la dindmica
mundial, pero nunca se logré un desarrollo
como lo hizo Japon después de la revolucion
meiji. La presion progresista y hacia la moderni-
zacion del conjunto de la nacién no conducia

directamente hacia la industrializacién, porque
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era otra nuestra ubicaciéon en la organizacion
mundial del trabajo.

Sin embargo el camino seguido por Diaz y la
clase politica empujé hacia una integracion: las
revoluciones tecnolégicas y los nuevos materiales
se incorporaban con mayor o menor celeridad. Se
estaban construyendo y haciendo realidad los
suefios de tener una patria, de construir un mer-
cado interno, de tener control efectivo sobre el te-
rritorio nacional y someter a los caciques y hom-
bre fuertes; asi como atender el problema de las
finanzas publicas y la integracion de la poblacion,
aun cuando estas tareas solo se hayan completa-
do hasta los afios de Lazaro Cardenas.

No es casual que en 1910 Porfirio Diaz haya
dicho al periodista James Creelman en el
Castillo de Chapultepec, profundamente ufano y
orgulloso, que por primera vez el humo cruzaba
el aire de la ciudad de México: las primeras
industrias —es decir, que se hacen aqui produc-
tos y que ya no hay que importarlos— se habian
asentado y estaban trabajando en el pais:
Contreras y el Rio de la Magdalena, por ejemplo,
eran un importantisimo corredor fabril que hor-
migueaba de un nuevo tipo de trabajador, el
obrero, muchos de ellos con tendencias anar-
quistas de influencia espafiola. Ahora si el pro-
greso estaba al alcance de la mano. El optimismo
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campeaba ente los intelectuales, lo mismo Parra
que Sierra.

Pero no se trataba solo de las cifras y de los
logros que pudiera explicar un secretario de
Hacienda como José Ives Limantour —renego-
ciar la deuda, lograr finanzas sanas—. Habia cre-
cimiento. Claro que crecimiento no implica jus-
ticia y democracia. Es significativo que el avance
va poniendo en claro que hay una serie de pro-
blemas, tareas y trabajos que es necesario aten-
der, estudiar y resolver; ya no sélo como politi-
cas publicas de Estado vinculadas a la economia,
sino relacionadas con el siguiente nivel del desa-
rrollo, el abordaje de las tareas de la integracion,
la desigualdad, la percepcion y disefio de los des-
tinos nacionales.

Los intelectuales positivistas de la época esta-
ban profundamente preocupados por ello:

[...]1a actividad que desarrollaron las generaciones
de positivistas a lo largo de medio siglo fue nota-
ble; observaron, analizaron, compararon, debatie-
ron, convencidos de su credo comtiano-spenceria-
no, conscientes de las multiples asignaturas
pendientes que la sociedad mexicana debia supe-
rar para alcanzar el anhelado progreso.!

Abordaron los problemas con una seriedad
que sigue sorprendiendo y asombrando. Para
poder hacerlo se dio principio a la creacion de
nuevas condiciones para desarrollar ese trabajo;

asi, con el crecimiento del sistema educativo

vimos aparecer el desarrollo de ambitos y luga-
res especificos para ser maestro y poder desa-
rrollar con mas amplitud el pensamiento.

Se trataba de desarrollar el trabajo académico
mas alla en los ratos libres, del tiempo del ocio o

cuando se conseguia alguna subvencion espe-

1 Ignacio Sosa, prélogo y seleccion, El positivismo en México,
Antologia, México, UNAM (Biblioteca del Estudiante Univer-
sitario, 140), 2005, p. XIV.

cial; se bucaba de escribir sin necesidad de hacer
o estar en el oficio politico; se requerian pensa-
dores de tiempo completo. La figura de investi-
gador tal y como hoy la conocemos no existia, lo
que mas se le acercaba era la de profesor. Y en
muchos casos se requeria de nuevos ambitos y
ambientes, de nuevos marcos institucionales
que partieran de nuevas realidades juridicas. Se
pretendian nuevos espacios en que pudieran de-
sarrollarse nuevas ideas, cosas que antes ni si-
quiera se habian imaginado. Ese fue el origen de
los institutos de investigacion, entre ellos el Ins-
tituto Bacteriologico y el Museo Nacional.

Pocos son los escogidos. Siguen existiendo
autores que viven fuera de este marco, que no
por surgir quiero dar la idea de que fue grande,
amplio y sobre todo suficiente. Pensemos por
ejemplo en Genaro Garcia, que pagaba sus in-
vestigaciones con el trabajo de su hacienda de
Santa Clara Montefalco, la mas moderna del
mundo azucarero de Morelos —que no es decir
poco—; o Justo Sierra, que deberia trabajar como
burécrata, asi fuera su cargo el de secretario de
Instruccion Publica; o don Andrés Molina Enri-
quez, que lleg6 a escribir Los grandes problemas
nacionales y su libro sobre Juarez, siendo juez en
la villa de Jilotepec, Estado de México.

Para el problema que me interesa, quiza uno
de los ejemplos mas interesantes de este nue-
vo mundo que surge y se abre a la investigacion
—mundo del que se pueda vivir, escribir, ense-
flar y para el que no se requiera ser rico— es
Nicolas Leon. Su vida fue particularmente ilus-
trativa: ademas de la préctica libre de su profe-
sion, medicina, se vinculdé con el gobierno del
estado de Michoacan para crear un espacio don-
de se mostrara la historia y se desarrollara la in-
vestigacion, que seria el Museo Michoacano. Y
con los afios, al salir de su tierra natal y migrar a

Oaxaca procedi6 a hacer lo mismo. Pero la fragi-
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lidad de 1la academia y de las ideas frente al poder
personal eran tales, que un decisién del gober-
nador cerrd el espacio o despidié al personaje.

Con todo, a principios del siglo XX el poder
reconocia que se hallaba frente a nuevas reali-
dades que debia enfrentar y a las cuales habria
de dar solucién cubriendo el primer paso: enten-
der de qué se trataba. Para eso se requeria de se-
sudos trabajos e ideas iluminadoras.

Mas alla de que el grupo de los cientificos tu-
viera muy mala prensa y sus integrantes hayan
sido falsamente entendidos como una camarilla
de intrigantes cercanos al poder, tuvieron y com-
partieron una soélida formaciéon académica, asi
como la conviccion de que existia la necesidad de
desarrollar la investigacion cientifica como una
manera de entender y resolver los problemas del
pais. Incluso sus enemigos politicos —reyistas o
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dehesistas, liberales o catdlicos— compartieron
en buena medida la conviccién en el conoci-
miento y su uso politico y social. Y esto quiere
decir que se requeria de ideas, de esquemas teo-
ricos, metodologicos y de estudios para entender
qué habia pasado y estaba pasando en la realidad,
para poder actuar sobre ella. Se percibian proble-
mas que antes no se habian imaginado o para los
que se habian obtenido respuestas ideologizadas,
pero que para el futuro era necesario resolver.
Para eso servia el conocimiento. Y para desarro-
llarlo se necesitaba de apoyos: sueldos, instala-
ciones, ideas, escuelas, alumnos y publicaciones.

Uno de los problemas que llama poderosamen-
te la atencién durante el altimo cuarto del siglo X1x
era el de la construccion de la nacion, considerada
mucho mas grande que el mercado interno, las
comunicaciones modernas y el control politico;
nocién que ya resultaba clara para los intelectuales
porfiristas. Se pretendia pensar el pasado, por ser el
origen y por indicar el camino futuro, asi como las
simpatias y diferencias con tradiciones de las que
se derivaron posturas politicas. Daniel Schavelzon
ha documentado parte de las disputas entre los
grupos indigenistas e hispanistas desatadas en tor-
no a los monumentos a Colén y Cuauhtémoc, en
el Paseo de la Reforma de la ciudad de México.2 Y
es que el pasado se volvio una zona donde se pelea
el proyecto politico. En ese sentido, saber qué
hacer y como indagar de manera cientifica lo que
sucedi6 antes de la Congquista fue considerado
como algo relevante. Debe pensarse también en la
lengua que se habla y las lenguas que se han habla-
do, en especial las de los grupos indigenas; pues no
era un secreto que en el nacionalismo de la época
eran la lengua, el idioma y la literatura los aspectos
que definian la nacionalidad.

2 Daniel Schavelzon (comp.), La polémica del arte nacional en
Meéxico, 1850-1910, México, FCE (Secciéon de Obras de Histo-
ria), 1988.

Se requeria pensar en como era la gente que
vivia en el pais y como con ella poder construir-
se una naciéon moderna; la Guerra de Castas no
estaba totalmente olvidada, como tampoco que
la vida de las comunidades no estaba abierta a la
participacion en el mercado y de hecho podia re-
sultar reaccionaria al progreso, como parecia su-
ceder con los indios rebeldes en la peninsula de
Yucatan. Las ideas positivistas se enfocarian en
como comprender la diversidad étnica y como a
partir de ésta, insisto, formar la naciéon mexi-
cana.

No menos importante resultaba estudiar la
raza, porque las ideas de la época en torno a ese
concepto eran definitorias de las posibilidades
del futuro de un pais. Sin lugar a dudas partian de
los parametros que movian la idea de construc-
cion de la nacién en el mundo. Abordar estas
cuestiones no resultaba una tarea sencilla. Du-
rante las décadas anteriores pocos textos se ocu-
paban de discutir el tema; sin embargo, pocas
eran las obras que si cumplian con el encuadre
cientifico que la época reclamaba. Parecian dis-
cursos liberales que atn confiaban en las bonda-
des de las leyes de Reforma. Pero tampoco hacian
falta muchas horas dedicadas a la investigacion
para concluir que en el mundo los especialistas
eran escasos y no existia una disciplina que se
ocupara de estas tareas. En los primeros desarro-
llos de 1o que con el tiempo serian las disciplinas
antropologicas subyacia una clara orientacion
geografica, que dividia al mundo en areas en las
que se agrupaban los especialistas. Para el caso
que nos atafie, los estudios sobre México en rea-
lidad avanzaban sobre la etapa anterior a la Con-
quista y se reunian en los congresos de america-
nistas. La mayor parte de los especialistas eran
amateurs y diletantes, muchos de ellos, ademas,
coleccionistas de piezas. Y desde 1885 ya habia

mexicanos participando. La historia eurocéntrica
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en realidad no concedia espacio a las historias
locales, a menos que tuvieran un vinculo directo
con el progreso europeo.

El estudio del pasado remoto, anterior a la
Congquista, despertaba el mayor interés entre los
americanistas —especialmente por las piezas
arqueoldgicas— y en la busqueda de los origenes
por una indudable singularidad; pero a diferen-
cia de los trabajos de Schliemann —que saqued
Troya y burl6é al gobierno turco— en México,
desde los trabajos de Charnay en 1882, se plan-
teaba un contrato —y mas tarde una ley— para
proteger un patrimonio que, se entiende, es de
la nacién y de nadie mas. Incluso esto se discu-
te ampliamente en las cdmaras del Congreso.

Y ante las ideas —revisadas antes— sobre el
imperio, el progreso y la superioridad de los blancos,

asi como ante la necesidad de las elites locales de
ubicarse —y ubicar las zonas que gobiernan y a
sus pobladores— en la linea del progreso y de la
evolucion, se planteaba el desarrollo de la cien-
cia. Pero habia dos opciones: la sociologia —que
tenia en Comte y Spencer a sus paladines— o la
antropologia. Las opiniones estaban divididas.
En 1916 Manuel Gamio plante6 que como
México carecia de la estadistica basica para
poder desarrollar la sociologia, s6lo quedaba uti-
lizar las herramientas que estaban aplicando los
imperios para conocer a sus dominados, para
entender a los pueblos primitivos. Ademas pen-
saba que la mayor parte de la poblaciéon era indi-
gena y estaba atrasada, y la estadistica no alcan-
zaba para consignar los detalles minimos y
necesarios para entenderla, para dar cuenta
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cabal de sus caracteristicas.? Y esa opinién debi6
haber sido generalizada. Donde y como formar a
estos especialistas era algo que no se tenia claro.
Los congresos de americanistas no eran opcion,
pues en ellos participaban profesores y aficiona-
dos cuyas formaciones disimbolas no resultaban
propiamente un espacio de profesionalizacion.
La educacion superior en el pais, por otro lado,
estaba orientada hacia las profesiones liberales,
con poco énfasis incluso en la preparacion de
técnicos o de cientificos, ademas de que sus
dimensiones eran muy limitadas —como sefiala
Javier Mendoza—,* ya que la Universidad
Nacional estaba a cargo de poco mas de 380
maestros y comprendia cerca de 1 800 alumnos,
repartidos de la manera que se muestra en la
tabla 1.

Tabla 1.

Centro educativo Alumnos Porcentaje

Escuela Nacional de

Jurisprudencia 156 8.6
Escuela Nacional de Medicina 398 22.0
Escuela Nacional de Ingenieria 231 12.8

Escuela Nacional de Bellas

Artes, seccion de

Arquitectura 31 1.8
Escuela Nacional Preparatoria 991 54.8

Mas de la mitad de los estudiantes eran bachi-
lleres; de la mitad que cursaba una carrera pro-
fesional, los médicos ocupaban poco menos de
la mitad; los ingenieros casi 30 por ciento y 20
por ciento los abogados. Y ellos no podian abor-

3 Al respecto puede consultarse Manuel Gamio, Forjando pa-
tria, México, Porrta, 1982; José Roberto Téllez Rojo, “Ma-
nuel Gamio y la formacién de la nacionalidad, el problema
de los indios y los derechos de los pueblos”, tesis, México,
Facultad de Filosofia y Letras-UNaM, 2000.

4 Javier Mendoza Rojas, Los conflictos en la UNAM, México,
UNAM/Plaza y Valdés, 2001.

dar los nuevos problemas porque sus herra-
mientas no resultaban adecuadas para dar cuen-
ta de los mismos. Por ello se requeria formar a
un nuevo tipo de especialista y era el Estado
quien se abrogaba la tarea cuando decidia en-
frentar el problema sin recurrir a la formacion
de especialistas en el extranjero, ocupando, en
cambio, a los miembros mas preparados de la
elite intelectual local, muchos de los cuales en
realidad se encontraban bastante marginados de
los premios, los honores y los salarios.

En principio se emple6 la bibliografia que se
generaba en el extranjero, tanto teérica como de
informacién, pues habia pocos estudios de
nacionales y, en cambio, resultaba indispensable
la lectura de Charnay, Starr y Lumholtz. Empe-
ro, se procur6 acelerar los procesos para que se
produjeran aqui textos derivados de investiga-
cién y textos basicos para apoyar las clases; y lo
que es mas interesante: con el apoyo de Agustin
Agiieros, un alumno de los cursos, muchos de
estos textos fueron publicados en El Tiempo, un
diario catélico de amplia circulacion en la época.
Asi se cumplia también con el espacio de la difu-
sion y la socializacion del conocimiento. El Es-
tado no escatimaria en gastos, mucho menos en
intercambios y en una politica de comunicacion
con instituciones de primer orden a nivel mun-
dial, que conduciria a la formacion de la Escuela
Internacional de Arqueologia y Etnografia
Americana.

A diferencia de la antropologia de 1a época, su
interés no estaba relacionado con un proceso de
dominacioén colonial, sino con la integracion de la
naciéon. El cambio de enfoque era copernicano,
porque la intencién del desarrollo de las disci-
plinas antropolégicas estaba vinculada con la
necesidad de conocer cémo eran las poblaciones
de este pais; abordar el conocimiento cientifico
de las poblaciones indigenas y plantear su cono-
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Luis Limén. La arquedloga Eulalia Guzman estudia sobre una mesa nec-indigena en la Biblioteca del Museo Nacional, ca. 1942. Fototeca de la cNMHINAH.

cimiento, para en algin momento buscar meca-
nismos para integrarlas a la vida nacional. Esto
altimo era una idea particularmente polémica
que se debatiria por décadas, pues un sector con-
sideraba que el proyecto debia ser meramente
académico, mientras otro juzgaba que debia con-
tarse con una serie de propuestas para acelerar
el progreso.

Ahora bien, es claro que desde finales del si-
glo XvIIl puede reconocerse una preocupacion
por el pasado prehispanico, y desde mediados
del siglo x1x, sobre qué hacer con los indios vi-
vos; esa diferencia, se planteaba, debia ser abor-
dada desde distintos espacios disciplinares, de
modo que la arqueologia —y en mucho menor

grado la historia— pudieran ocuparse de los in-
dios muertos mientras la etnografia, la etnologia,
la antropologia fisica, el folclore y la lengua
nacional lo harian de los indios vivos.

La construccion de la nacion requeria de una
vertiente histérica y una vision del presente y el
pasado, de modo que las distintas disciplinas se
integraran naturalmente. Y poca preocupacion
despertaron los grupos urbanos y las clases me-
dias o los ricos, pues ellos, se asumian ya integra-
dos. El problema eran los indios. En consecuen-
cia, la antropologia mexicana nacia vinculada
naturalmente al pasado, del que no habia fuentes
escritas pero si materiales, y con la mira puesta

en un futuro por construir, al que le correspon-
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deria plantear la base cientifica de la definicion
de las politicas publicas.

En 1906, una vez que Justo Sierra ha trabaja-
do en el proyecto, se decidi6é que anexo al Museo
Nacional se impartirian una serie de cursos dedi-
cados al estudio de las disciplinas antropoléogi-
cas. Significaba aumentar la carga de trabajo de
los profesores ya contratados. En los hechos, el
afan nacionalista se vertia en que el objeto prin-
cipal de estudio serian los pueblos indigenas, y
s6lo en menor medida otros grupos, nunca los
obreros y dificilmente los grupos urbanos.

El perfil del nuevo estudiante era el de un
bachiller con certificado o el de un maestro nor-
malista, quien tendria que cubrir algunos requi-
sitos de materias de acuerdo con el programa de
la Preparatoria Nacional. No se estipulaba una
edad determinada, y a lo largo de la historia nos
encontraremos con rangos que iban de 25 a 50
afios de edad. No habia restriccién para que las
mujeres ingresaran a esta escuela, aun cuando
las becas para ellas quedaban restringidas al area
de etnologia, si bien fueron muchas las que estu-
diaron arqueologia. Una de ellas, Isabel Ramirez
Castafieda, lleg6 incluso a ocupar el cargo de
profesora de arqueologia en el ciclo 1910-1911, el
puesto académico mas alto para tal disciplina en
esa época, pues quedaban a su cargo las colec-
ciones arqueoldgicas del Museo Nacional.

Una parte de los alumnos estaba pensionada,
y habia un ndmero variable de pensiones por
catedra, de manera que los futuros antrop6logos
recibian un estipendio para dedicarse de tiempo
completo a sus investigaciones. Ademas de asis-
tir con puntualidad a clases, deberian cubrir los
requisitos “aprobados por la superioridad” para
aprobar la materia, ademas de asistir a las prac-
ticas de campo que se fijaran como necesarias y
obligatorias. Esas practicas eran pagadas por el
Museo y cubrian transporte, alojamiento, ali-

mentos y algunos otros gastos relacionados con
el trabajo de campo.

La primera de las excursiones fue a Oaxaca y
estuvo a cargo de Nicolas Leon, quien condujo a
su grupo a practicas de etnologia. Cada uno tuvo
que escribir un ensayo y con el tiempo algunos de
ellos fueron publicados en el Boletin del Museo
Nacional. Pero no fueron los tinicos casos, hubo
practicas de arqueologia, de etnografia, de antro-
pologia, de folclore y muchos de estos trabajos
conocieron ademas las prensas en El Tiempo.

La formacién del nuevo estudiante consistia
no soélo en asistir a una clase expositiva del pro-
fesor, contaba también con tiempo de biblioteca
y préacticas: laboratorio de yeso, de fotografia, de
campo. Las calificaciones se asentaban y se
informaba a la “superioridad”, quien a juzgar por
los informes del profesor, la lectura y revision de
trabajos y la calificacion, decidian si se prorroga-
ban o no las pensiones.

Con el tiempo surgi6 la figura del ayudante de
profesor, quien fungia como adjunto del maestro
titular, y a cambio de un pequefio salario le auxi-
liaba en las tareas que le eran encomendadas. De
ahi se perfilaban las posibles incorporaciones, en
cierto tiempo, a la planta del Museo mismo.

Desconozco cudntos alumnos asistieron a cla-
ses porque sélo dispongo del registro de los pen-
sionados, que llegaron a superar ligeramente los
treinta, que equivaldria al nimero de estudian-
tes de arquitectura. Ademas, y es una cuestion
que sorprende, hay un enorme nimero de muje-
res, mismas que con la Revolucion mexicana
practicamente quedarian excluidas de estos es-
tudios hasta la formacion de la Escuela Nacional
de Antropologia e Historia.

Quiza el mas grande problema que hubo de
enfrentar —y de hecho no se pudo resolver— fue
la personalidad y validez de los estudios, pues no
se sabia con claridad si se trataba de una licen-
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Luis Limén. Estudiantes de la Escuela Nacional de Antropologia en la Biblioteca del Museo, ca. 1942. Fototeca de la cnmHINAH.

ciatura, de un curso técnico o de algo diferente:
solo se obtenia un diploma, constancia de que se
habian cursado las materias y de que se estaba
especializado en etnologia, antropologia fisica o
en arqueologia.

Por su parte, los profesores constituyen uno de
los temas de investigacion mas interesantes porque
estaban directamente relacionados con las materias
que impartian. En ellos podia apreciarse como
transcurrian paulatinamente en el lapso de una
década por el proceso de maduracion de las disci-
plinas, de su vinculacién con el Estado que termina
por ser una arma a su favor —y que luego se vuel-
ve en su contra—, y donde muchos de ellos termi-
nan rebasados por una dinamica politica, social,
cultural e ideologica que los superaba en todos los
aspectos, al calor de la emergencia de una nueva
elite gobernante y de una violencia revolucionaria
como no se habia visto en mas de una generacion.

La primera materia a la que habria que refe-
rirse es la de Historia, impartida por Genaro
Garcia,® y luego por Jesiis Galindo Villa.6 Para
cualquier estudioso estos nombres resultan
conocidos, pues la labor editorial del primero fue
absolutamente extraordinaria; el segundo, que
habia tenido bastante mala prensa, es autor de
uno de los textos tedricos sobre historia que se
han editado en este pais. Seguramente la idea de
que se impartiera la materia de historia estaba

5 Genaro Garcia, Documentos historicos mexicanos: obra con-
memorativa del Primer Centenario de la Independencia de Mé-
xico, la publica el Museo Nacional de Arqueologia, Historia y
Etnologia, bajo la direccion de Genaro Garcia, por acuerdo de
la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, México,
Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnografia, 1910,
7 vols.; pienso que esta obra debe ser producto de la clase
que Garcia imparti6 en el Museo.

6 Alvaro Matute Aguirre, Pensamiento historiogrdfico mexica-
no del siglo xX: la desintegracion del positivismo (1911-1935),
México, Instituto de Investigaciones Historicas-UNAM/FCE,
1999.
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relacionada con el desarrollo de las fiestas del
Centenario de 1910, donde uno de los alumnos
del Museo, Ignacio B. del Castillo, obtendria un
premio y ademas destacaria otro, Luis Castillo Le-
don. De esa clase también saldrian Alfonso Toroy
Alfonso Teja Zabre; el primero, junto con Ignacio
B. del Castillo y Juan Inginiz, trabajé en la biblio-
teca del Museo y desarrollé proyectos bibliogra-
ficos de primer orden en los afios subsecuentes,
ya en la Biblioteca Nacional.

Pero era claro que para ese momento la in-
vestigacion histérica en México, con todo y el
avance que habia tenido durante el Porfiriato, es-
taba retrasada en tanto habia ain grandes lagu-
nas; los profesionales del area no se habian desa-
rrollado con una adecuada formacion, y la
mayor parte de los trabajos eran escritos por per-
sonas que tenian otras ocupaciones y en los que
ademas subyacian claras tendencias politicas,
como son los casos del obispo Guillow, Eligio
Ancona o del ministro de Instruccién Publica,
Justo Sierra. Se requeria una historia objetiva y
positiva. Ademas, desde los primeros meses de
1900 se estaba llevando a cabo un debate impor-
tante sobre céomo debia ensefarse la historia,
pues Sierra y Valverde tenian puntos de vista
opuestos. Se requeria de un nuevo tipo de profe-
sionista que diera respuesta a preguntas que aun
no estaban siquiera bien formuladas. Pero sobre
el particular habia mas de una inquietud.

La historia estaba definida como la parte del
estudio del pasado que comenzaba con —o en el
momento o posterior a— la Conquista de México,
y se fundamentaba en el uso de fuentes escritas,
tanto de historiadores como de materiales de
archivo. No podria dudarse del enfoque positivis-
ta, a juzgar por sus catedraticos. Si valoramos el
esfuerzo a partir de los productos, en esta materia
en realidad fueron pocos, por lo que toca a los
alumnos, aunque en cuanto a la produccion biblio-

grafica, quiza lo mas significativo fue que por vez
primera se plante6 un ejercicio de formar histo-
riadores profesionales, y que esa formacion estu-
viese vinculada a las disciplinas antropologicas, lo
que determiné el modelo actual de la Escuela
Nacional de Antropologia e Historia.

Por su parte, la arqueologia tenia como punto
de partida, en la percepcion de su primer profe-
sor, el poeta José Juan Tablada, una historia que
debia terminar en la conquista europea, es decir,
indagar hacia atras. Y como tal debia seguir la me-
todologia de la historia y trabajar con las fuentes
bibliograficas, no mas. Los objetos no eran en
realidad un problema porque no significaban.
Las fuentes historicas eran las mas utilizadas vy,
en su caso, se deberia demostrar si era verdad o
no lo que los autores habian escrito. Manuel
Gamio, por ejemplo, realizé su primer trabajo en
la materia para Tablada haciendo un recorrido
de campo para verificar la exactitud de las fuen-
tes sobre el recorrido de Cortés de Tacuba a
Tlanepantla. Sin embargo, conforme aumen-
taban las presiones de Francisco Rodriguez, fun-
damentadas en una serie de trabajos y polémicas
sostenidas hacia finales del siglo XIX en varias
publicaciones relacionadas con la arquitectura y
la critica de arte sobre qué era y como deberia
hacerse la arqueologia, consiguié financiamien-
to para trabajar en el Tepozteco para el Congreso
de Americanistas en 1895.

Pero quiza la influencia mas significativa, y la
menos clara, era la de Leopoldo Batres, quien
habia cambiado significativamente el rumbo de la
disciplina con sus trabajos,” pues planteaba que
debia estudiarse un mundo del que practicamen-

7 Una vision general de las ideas sobre la arqueologia a fina-
les del siglo Xi1X y principios del XX puede encontrarse, en
sus propias palabras, en Roberto Gallegos Ruiz y José Rober-
to Gallegos Téllez Rojo, Antologia de documentos para la his-
toria de la arqueologia de Teotihuacan, México, INAH (Antolo-
gias), 1997.
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T. Vidal. Arquedlogos en un gabinete del Museo Nacional, ca. 1920. Fofoteca de la cNmHINAH.

te no se sabia nada, del que no se tenian fuentes
escritas: los objetos materiales. Pero, siendo tan
ajenos a los que se utilizaban para 1900 o 1910,
;como saber qué eran? Batres habia hecho descu-
brimientos importantes, habia innovado en técni-
cas de investigacion arqueoldgica, y no es proba-
ble que hubiese socializado su conocimiento,
ademas de que sus pleitos con los catedraticos del
Museo lo habia excluido de las clases, aun cuando
fuera el mejor arquedlogo mexicano de su tiempo.
Asi que correspondié a Ramoén Mena y Porfirio
Aguirre impartir 1a materia durante muchos afios.

Una de las cosas que hizo Batres fue plantear-
se el problema de la organizacion de las piezas
que ya existian en el Museo; luego habria que

buscar asociarlas a contextos arqueolégicos y en-
tonces tratar de vincularlas con fuentes, si es
que se tenia suerte. Ya para 1910 a Batres le que-
daba claro que las etapas se sucedian por estra-
tos asociados a piezas y tipos ceramicos. El traba-
jo arqueolégico tendrd en su momento salidas de
campo y con el tiempo llegd a producirse un pe-
quefio manual para la excavacion de los sitios. Es
muy significativo, mas que en otras areas, el
contacto que hacia 1912 se tendria con la Escue-
la Internacional de Arqueologia y FEtnologia
Americana, pues la presencia de Franz Boas per-
mitiria introducir de manera definitiva la técni-
ca de la estratigrafia.

Esta materia obtendria algunos de los mas
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sonados triunfos en cuanto a la colocacién labo-
ral de los alumnos, pues algunos de ellos llega-
ran a recibir nombramientos como inspector de
Monumentos Arqueologicos y profesor de la cla-
se de Arqueologia. Sin embargo, una vez que los
cursos cerraban su primera etapa en 1914, los ar-
queodlogos formados en esa clase —con una ex-
cepcion, que ademas abandona la arqueologia—
dejarian la profesion, se les perdia el rastro y se-
ria una nueva generacion sin estudios en la ma-
teria, encabezada por Marquina y Noguera,
quien estableceria los nuevos parametros del tra-
bajo arqueolégico.

Por su parte, las dreas propiamente antropo-
logicas, o que hoy entendemos asi, que se impar-
tian en el Museo comenzaban por la catedra de
etnologia, que solia confundirse con la etnogra-
fia. Los maestros de esta materia eran Nicolas
Leo6n y, mas tarde, Andrés Molina Enriquez. En
particular, Le6n era uno de los antropélogos mas
importantes de la etapa porfirista, y de hecho
falleci6é apenas terminada la Revolucién. Su obra
en etnologia y antropologia fisica es de notable
importancia, y fue el primer maestro de esta dis-
ciplina. El material que prepard para estas sesio-
nes era importante, e incluso llegé a desarrollar
algunos elementos sobre como utilizar la cAmara
fotografica para el registro etnografico.® Una vez
que dejo esta materia para dedicarse a impartir
la de antropologia, le sucedio Andrés Molina
Enriquez, cuya obra etnografica —lamentable-
mente— permanece dispersa y es desconocida
en su mayor parte. A diferencia de Leon, que tu-
vo mucho mayor oficio en el campo y mas cono-
cimiento de la bibliografia especializada, don
Andrés presentaba en los planteamientos de su
materia un mayor rigor y claridad teorica en los

8 Al respecto véase José Roberto Gallegos Téllez Rojo, “El
maestro y los alumnos’, en Alarifes, amanuenses y escriba-
nos, México, INAH, 2005.

objetivos de la ensefianza, por lo que se notaba
la enorme diferencia en cuanto a su respectiva
formacion. Quiza en el juez de Jilotepec era po-
sible rastrear con mas claridad la idea de que las
disciplinas antropolégicas deberian tener una
utilidad para la construccion de la nacion frente
a la posicion de Leén, mucho mas académica.

Leon sefala, en los Anales del Museo, que si
bien la pérdida de las lenguas originales entre
los pueblos indigenas era un hecho que deplora-
ba como antropblogo, lo aplaudia como creyen-
te en el progreso de la nacion mexicana. Esa era
la contradiccién basica de los cursos del Museo,
pero que con un poco de reflexion, queda claro
no era tal. Aun y esa falta de claridad sobre la
vinculacion de este tipo de estudios con las poli-
ticas de Estado, o con las maneras de operar de
los gobiernos locales —pues estaban insertos en
la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Ar-
tes—, resulta sugestiva tal afirmacion. Manuel
Gamio, que con los afios seria quizd el maximo
exponente de los cursos del Museo, haria reali-
dad esa vinculacién, primero con su libro
Forjando patria y mas tarde con los trabajos que
desarrollaria en la Direccion de Antropologia,
particularmente con los proyectos de Teotihua-
can, Oaxaca y Yucatan.

Pero Manuel Gamio no fue el tnico investiga-
dor destacado, como podra verse si algiin dia se
hace una investigacion profunda de los trabajos
de Nemesio Garcia Naranjo al frente de la Secre-
taria de Instruccion Publica y Bellas Artes; habia
sido un alumno destacado de la clase de historia,
y es muy probable que en sus planos de la “incul-
tura nacional” se encuentre una clara dimension
antropologica.

La clase de antropologia tuvo una vida mas
intensa en el Museo; fue la que produjo trabajos
mas ricos. Los viajes de los alumnos cubrieron los

estados de Morelos, Tabasco, Oaxaca, Michoacan y
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Fotégrafo no identificado. Explicacion sobre la religién mexica a un grupo de educacién primaria, ca.

1950. Fototeca de la CNMHINAH.

Estado de México, entre otros. Al parecer los ensa-
yos y el conocimiento acumulado se perdieron, aun
cuando algunas ideas aparecerian publicadas en la
década de 1920, con lo que tuvieron cierto alcance.
Es aqui donde se nota mas claramente el sentido de
los cursos del Museo Nacional, pues la intencion
era conocer a los grupos indigenas, saber céomo
pensaban, en qué creian, como vivian, cudles eran

sus diversiones, si tenian o no industrias. En reali-

dad habia una clara divisiéon entre el mundo de lo
que llamaban la “cultura material” y el mundo de
“la cultura intelectual”, que a su vez solia dividirse
en dos aspectos: la parte de “las ideas y creencias” y
el “espacio de los conocimientos y las ceremonias
y rituales”.

Conforme los cursos se fueron desarrollando
y las necesidades académicas aumentaban, co-
menzaron a aparecer algunos departamentos,
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que no llegaron a convertirse en clases, pero si
generaron actividades que no necesariamente
correspondian al profesor y dieron pie a la crea-
cion de algunos puestos de trabajo; por ejemplo,
Paul Henning fue contratado como curador de
las colecciones etnograficas.

Los departamentos mas interesantes fueron
los de Arte Industrial Retrospectivo y de Arte
Industrial Actual, que se referian a las produc-
ciones materiales de los grupos indigenas. A par-
tir de ellos se formaron colecciones que se am-
pliarian y continuarian funcionando como
material didactico en los anos veinte. Y también
aparecieron los conservadores. En una dimen-
sion menos académica, considero que los obje-
tos reunidos en estas colecciones son parte de lo
que se manejo durante la siguiente década como
“artesania”. Miguel Othén de Mendizabal tam-
bién pasoé por las aulas del Museo.

La ultima de las clases importantes era la de
Antropologia fisica. La impartia Nicolas Leon y se
desprendia directamente de su trabajo y forma-
cion como médico, ademas de que estaba vincu-
lada con los estudios que se realizaban en los mis-
mos afnos en dependencias como el Ejército y,
sobre todo, en la penitenciaria de Lecumberri, ba-
jo la hipétesis de que en la conformacion del tipo
fisico radicaban elementos que podrian determi-
nar conductas criminales. Pero la importancia de
esta materia era mucho mayor. Para esa época, y
de hecho hasta los afios cuarenta, el concepto de
raza seguia vigente en los estudios; quedaba claro
que la somatologia y la antropometria tendrian
que sefialar las diferencias basicas entre las razas,
lo cual serviria para definir, y por lo tanto clasifi-
car a las poblaciones; incluso se preparaban espe-
cialistas para desarrollar este trabajo.

La nociéon de raza —y su consecuente identi-
ficacion y caracterizacion de cada una de ellas—
adquiria en esta disciplina una base bioldgica,

cientifica, que luego era contrastada con distin-
tos elementos, los mas ideologicos, que termina-
ban por hacer a las poblaciones de ciertos paises
superiores a las demas. Sin embargo, en 1911
Franz Boas en The Mind of Primitive Man, plan-
teaba el problema claramente al sefialar que
deberia existir una vinculacién entre los concep-
tos de raza, cultura y lengua, y que el trabajo de
las disciplinas antropolégicas era precisamente
descubrir esos vinculos en los diferentes casos,
en las distintas culturas, pero sin sefialar uno
que fuera superior a los demas.

En ese contexto, la clase de antropologia fisi-
ca tenia como objetivo verificar el estudio biolo-
gico de los grupos, sentando asi una de las bases
para identificar y caracterizar de manera mas
completa a los grupos indigenas. Y aun cuando
algunas de estas tareas ya las habian realizado
estudiosos como Starr o Charnay, fue Ledén
quien comenzo6 a hacerlas de manera mas siste-
matica en nuestro pais. La intenciéon de la clase
era formar a quien pudiera continuar la tarea, y
para ello incluso se mont6 un taller de yeso y se
aplico la fotografia de manera sistematica. Pero
los resultados en realidad fueron bastante
pobres, pues, al igual que en la mayor parte de
las materias, una vez pasada la dura crisis de
1914, cuando las tropas zapatistas, villistas y
carrancistas ocuparon la ciudad y se rompi6 la
normalidad, los alumnos debieron abandonar
paulatinamente estos espacios académicos.

Nicolas Leon escribi6 un articulo sobre la histo-
ria de la antropologia fisica en México para una no-
table revista estadounidense; sin embargo, su obra
en los cursos termindé en un profundo desastre;
Manuel Gamio, al frente de la Direcciéon de Antro-
pologia durante el mandato de Alvaro Obregon, dio
poco impulso a esta disciplina, no contraté perso-
nal ni buscé a los antiguos alumnos del Museo.

Existieron algunas otras clases que resultan de
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Fotégrafo no identificado. La piedra solar de los mexicas abandona la Casa de Moneda de los virreyes, ca. 1964. Fototeca de la cNMHHNAH.

menor importancia, ya sea porque no alcanzaron a
madurar; porque no eran obligatorias o porque los
maestros no tuvieron el nivel y la formacién de sus
colegas mas reconocidos. Estas materias no tuvie-
ron una ubicacién clara dentro de la curricula y de
las necesidades de investigacién y de trabajo del
Museo. En primer lugar estaba la de lengua na-
huatl, cursada por varios alumnos, pero que no res-
pondi6 en realidad a ningin interés concreto o no
lleg6 a tener un proyecto claro de vinculacion con
las otras experiencias docentes. Ademas de que
pocos alumnos se plantearon aprender una lengua
indigena, los maestros tampoco poseian un conoci-
miento profundo de ellas. El profesor Mariano
Rojas escribi¢ en los afios de 1930 una gramatica
que hasta la actualidad permanece desconocida.
Entre 1914 y 1915 apareci6 la materia de fol-

clore, pero fue mal vista porque, por un lado,
entr6 en competencia directa con la de etnolo-
gia; y por el otro se planteaba que fuera imparti-
da por Isabel Ramirez Castafieda, lo que ocasio-
noé una reacciéon general masculina que termind
por sacarla del Museo en 1917. Poco después
dejo de reportarse la existencia de ese curso.

Hacia 1912 se contraté a Jorge Engerrand
para impartir la clase de paleontologia, pero
hacia 1914 o 1915 tuvo que salir del pais y se
establecié en Texas, donde murio.

Es claro que las materias fueron impartidas
por personajes de primer nivel, que incluso hoy
en dia son reconocidos y sus obras aun son revi-
sadas. Algunos alumnos pasarian a los anales de
la historia de las disciplina, mas la mayor parte de
ellos permanecen olvidados, lo que en realidad
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no nos habla de su calidad ni nos provee de infor-
macién alguna sobre lo que hacian y cémo lo
hacian. Pero lo expuesto permite afirmar con toda
claridad que en el Museo existi6 una comunidad
cientifica. Hubo profesores, hubo alumnos, se dio
un apoyo decidido por parte del Estado y un com-
promiso por generar un nuevo tipo de profesio-
nales; para ello se invirtieron recursos en pensio-
nes, practicas de campo, asistentes, y en el
intento de abrir mas espacios para el desarrollo de
las actividades y tareas del Museo, de sus colec-
ciones, de sus cursos. Hubo programas de estudio,
en los que se partia de textos editados en otras
latitudes, de intelectuales europeos primero y
estadounidenses después. Se dio una vinculacion
con distintas universidades y centros de investi-
gacion extranjeros. Con el tiempo fueron apare-
ciendo materiales escritos, tanto de investigacion
como traducciones y obras de texto para el desa-
rrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, una de las preguntas que tendriamos
que hacernos es si el desarrollo de los cursos pudo
generar algo mas que la propia estructura admi-
nistrativa y académica, si mas alla de las formali-
dades existi6 una dimensiéon mas o menos
comun, mas o menos compartida, alrededor de la
cual se pudiesen discutir las ideas y plantear los
problemas y los hallazgos en un lenguaje mas o
menos comun. En realidad es un pregunta que no
se ha formulado y mucho menos se ha resuelto;
sin embargo, algunos elementos indican que la
comunidad del Museo comenzaba a tejer un con-
cepto alrededor del cual vincular los trabajos y
descubrimientos, la nocién de integralidad.

El concepto es conocido por el trabajo de
Manuel Gamio, pero tanto en Molina Enriquez
como en Mena y Leén encontramos elementos
que claramente apuntan a la idea de tratar de
conjuntar distintos conocimientos y elementos a

fin articular las dimensiones y la caracterizacion

de los grupos indigenas. La integralidad implica-
ba nociones de geografia, de poblacion, de cultu-
ra material, de indagar en torno a la raza y las
caracteristicas especificas de los grupos. Pero fue
una idea que no lleg6 a madurar y a convertirse
en el piso comun de la discusion. No hubo acuer-
do sobre como debian integrar los conocimien-
tos, ni qué partes lo integraban; ni las bases para
sostener la discusion. Varios pueden ser los fac-
tores que propiciaron tal escenario, quiza el pri-
mero fue que los cursos, iniciados en 1906, habian
desaparecido para 1914, sin completar siquiera
una década. Profesores y alumnos no dispusie-
ron del tiempo indispensable para discutir y dige-
rir las influencias de la escuela internacional y de
los contactos que se abrieron ante ellos entre
1910 y 1915. Y después de 1914 dejaron de recibir
apoyo estatal casi por completo; incluso, mas de
un profesor fue despedido y los departamentos
cerrados. Y desde luego la Revolucion trajo una
serie de complicaciones: don Andrés Molina En-
riquez fue a dar a la carcel por levantarse en ar-
mas con el Plan de Texcoco; Nemesio Garcia Na-
ranjo, después de fungir como secretario de
Instrucciéon Publica, tuvo que salir del pais, per-
seguido por las fuerzas de la Soberana Conven-
cion y los carrancistas; Nicolds Leén, perseguido,
huy¢ del pais y se vio obligado a vender su biblio-
teca en Estados Unidos para poder sobrevivir;
por otra parte, aun cuando Genaro Garcia, Cor-
tés, Mariano Rojas o Castillo Led6n permanecie-
ron en el Museo, sus alcances teéricos eran limi-
tados. Miguel Othon de Mendizabal anduvo a
salto de mata; Aglieros y su periddico se desvane-
cieron en el aire; las mujeres, especialmente Ra-
mirez Castafieda, fueron marginadas hasta que
desaparecieron de la escena académica.

Algunos intentaron establecer alianzas, pactos
o amistad con los nuevos grupos en el poder, sobre
todo hacia 1916. Los casos mas conocidos son los
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de Gamio y de Castillo Ledon. Elfego Adan, que
habia logrado ascender a profesor de la materia de
historia, en 1915 fund6 un Comité de Salud
Publica inspirado en el que dirigia Robespierre, y
comenz6 furibundos ataques contra el Museo y
sus secretarias, entre ellas Adriana de la Peza, pa-
ra luego huir a su tierra natal, Zacatecas. Algunos,
como Alfonso Toro, permanecieron refugiados en
la biblioteca de la institucion.

La comunidad se disgregd, perseguida por la
guerra y la lucha por mantenerse en el presupues-
to. No hubo dinero para academias y la discusion
se debilito, las publicaciones se detuvieron y no
sabemos en realidad qué hicieron estos personajes
hasta principios de 1920. Para ese momento da la
impresion de que los intentos por reanimar los cur-
sos tuvieron poco éxito, y fue la Escuela de Altos
Estudios la que se quedo con ellos.

Queda claro que la experiencia desarrollada
en los Cursos del Museo Nacional fue funda-
mental para la formacion de la antropologia en
Meéxico. Pretender radicar el origen de estas dis-
ciplinas en la escuela internacional es un error,
pues sin disminuir su importancia y enorme
capacidad de innovacion, los alcances de los cur-
sos en cuanto a formacion y generacion de cono-
cimientos son mucho mas amplios y profundos,
aunque el desconocimiento generalizado sobre
la obra de los alumnos y los profesores impida
tener una clara perspectiva del problema.

Una tarea basica fue la discusion de las ideas,
que se centré en la nociéon de integralidad pero
fue abandonada porque la Revoluciéon mexicana
hizo trizas el intercambio, parti6 a la comunidad
y disloco a las generaciones. Y aun cuando se
innovo en técnicas y métodos, poca de esta expe-
riencia fue aprovechada en los afios subsecuen-
tes, a partir de la incorporacion de los alumnos
de los cursos del Museo en los proyectos de la
antropologia moderna.

Una de las razones por las que se perdi6 el
bagaje es porque en general los triunfadores de
la Revolucién, o quienes se convirtieron en los
hombres cercanos al poder, son antiporfiristas
aunque su formaciéon sea positivista. Y como en
general los profesores del Museo lo eran, el tiem-
po politico y sus propios alumnos los condena-
ron. No obstante, insisto, la antropologia moder-
na, la que se establece en los afios veinte, no
puede entenderse sin los cursos del Museo.

Pero lo mas notable es ver como la elite poli-
tica e intelectual de un pais atrasado y que mira-
ba sin descanso al ideal del progreso tuvo la
capacidad de desarrollar un proyecto académico
y cientifico para estudiar y entender los proble-
mas de la integracion de la poblacion. El Estado
asumio6 el compromiso y no escatimé los recur-
sos, pues creci6 la planta académica, los espa-
cios de publicacién, las colecciones, las pensio-
nes para los alumnos y los viaticos para las
practicas. Resulta un fenémeno extrafio porque
eran pocos los paises que tenian la capacidad
para hacerlo —uno de ellos es Polonia, s6lo asi se
explica la presencia de Malinowski.

Vale la pena recalcar, entonces, que el senti-
do de los cursos no tuvo estrictamente un pro-
posito de dominacién colonial sino de construc-
cién nacional, y que la construcciéon nacional no
solo comprende el problema de la poblacion,
sino el del pasado y el proyecto de futuro; esa es
la razon por la que se asocia a la arqueologia, la
historia, la antropologia fisica y la etnografia con
un espacio como el Museo Nacional.

Como todo proyecto de la época, sélo puede es-
tar asociado con la matriz del positivismo y, cierta-
mente, de fuerte raiz spenceriana, dicha matriz se-
ria discutida en su aplicacién a las caracteristicas
especificas y concretas de la realidad entonces vi-
gente, y en ella se formarian recursos humanos que
no se aprovecharian del todo en los afios siguientes.
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